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ارزشیابی توصیفی از تغییرات مهم آموزشی 
بود که از سال 1381 به‌صورت آزمایشی در 
5 اســتان ایران و در 25 کلاس اجرا شد و 
بلافاصله از سال‌های بعد در همه‌ی استان‌ها 
به‌صــورت پلکانی از پایه‌ی اول شــروع و تا 
پایان دوره‌ی ابتدایی )پایه‌ی ششــم( ادامه 
یافــت. هــدف از اجرای این طــرح ارتقای 
همکاری و کار گروهی در بین دانش‌آموزان، 
کاهش رقابت، افزایش مشارکت و گفت‌وگو 
در کلاس، رفــع اضطــراب امتحان و تحقق 
نتایج یادگیری سطح‌های بالای شناختی و 

 والدین  
 و ارزشیابی توصیفی

نگرشی بود )صالحی و دیگران، 1394(.
 بــرای اجرای ايــن طرح اغلــب معلمان و 
مدیرانِ مدرسه‌های ابتدایی آموزش‌های لازم 
را دریافت کردند و آیین‌نامه‌های اجرایی آن 
نیز تهیه و تنظیم شــد، اما بر اساس نتایج 
پژوهش‌ها ارزشيابي توصيفي نه‌تنها تاکنون 
در تحقق هدف‌های خود موفق نبوده، بلکه 
موجب کاهش سطح سواد، کاهش انگیزه‌ی 
تحصیلــی در دانش‌آموزان و کاهش شــوق 
معلمان به تدریس و تنزل جایگاه آموزشــی 

آن‌ها نیز شده است )پيشين(. 
با شکل‌گیری مدرســه‌های نوین، به‌تدریج 
از نقــش والدین در عرصه‌ي تربیت فرزندان 
کاسته شــد. مدرســه‌ها و معلمان با تأکید 
بر برنامه‌های درســی رسمی، عرصه‌ي نفوذ 
والدین در تربیت فرزندان را محدودتر کردند 
تا جایی که والدین نیز سهم مدرسه‌ها را در 
تربیت فرزندان مهم‌تر از خودشان می‌دانند.

لیکــن در دهه‌های اخیر، دوبــاره به نقش 
تربیتــی والدین و خانواده‌ها توجه شــده و 
پژوهشگران  به‌همراه  تربیتی  سیاستگذاران 

در تدوین سیاســت‌ها و راهبردهای خود به 
ظرفیت خانواده‌ها تکیه می‌کنند. 

والدین ‌مانند سایر عناصر آموزشی می‌توانند 
در ارزشــیابی نیز نقش فعال داشته باشند. 
مشــارکت والدین در ارزشــیابی فرزندان، 
افزون بر کمــک به مستندســازی و تأمل 
روی داده‌های ارزشــیابی، اطلاعات غنی و 
ارزشــمندی برای معلمان فراهم می‌سازد و 
به خود والدین نیــز کمک می‌کند ضعف‌ها 
و قوت‌های فرزندان خود را بهتر بشناسند و 
روی آن تأمل کنند )بیرلی و تزیکا، 2014 (. 
تقویــت فرهنــگ مشــارکت والدیــن در 
فرایندهــای مدیریتــی و تربیتی مدارس از 
نشانه‌های نظام آموزشــی کارآمد به شمار 

می‌رود. 
بســیاری از محققــان تلاش خــود را روی 
طبقه‌بنــدی انــواع خاصــی از مشــارکت 
والدین در سطح مدرســه متمرکز کرده‌اند. 
مشــارکت  صورت‌پذیرفته  طبقه‌بندی‌های 
والدین را در ســه بعد مشــارکت مبتنی بر 
خانه، مشــارکت مبتنی بر مدرسه و اداره‌ی 
مدرسه تقسیم می‌کنند )واشنگتن، 2001؛ 
گررینــوود و اپســتین، 1995؛ فن و چن، 
2011(. لیکــن والدیــن به‌دلایلــی مانند 
کمبود وقــت، تجربه‌هاي منفی مدرســه، 
پایین‌بودن ســطح تحصیلات و پایین‌بودن 
درآمد اقتصادی به‌طور مؤثر در فعالیت‌های 
آموزشی مشــارکت نمی‌کنند )میلز و گال ، 

 .)2004
بــرای درک موانــع مشــارکت والدین در 
ارزشیابی توصیفی از چارچوب‌ها و مدل‌های 
توضیح‌دهنــده‌ی موانع مشــارکت والدین 
اســتفاده شــده اســت که در این مدل‌ها 
اجتماعی،  بســتر  والدین،  ویژگی‌هــای  به 
نقش معلمان، وضعیت خانوادگی، شــغل و 
مسئولیت‌های والدین و فضای مدرسه اشاره 
شده است.  بر اســاس آن موانع، مشارکت 
والدین در ارزشــیابی توصیفی را می‌توان به 
دو دســته‌ی کلیِ موانع اختصاصی و موانع 
عمومی طبقه‌بندی کــرد. موانع فرهنگی و 
اجتماعی به‌عنوان هســته و مبنا بر تمامی 

موانع عمومی و اختصاصی تأثیر می‌گذارند.
 

 موانع مشارکت والدین از دیدگاه معلمان
مشــغله‌های روزانــه، عوامــل شــناختی 
و  فرهنگــی‌  عوامــل  )آگاهی‌نداشــتن(، 
اجتماعی، عوامل اقتصادی، عوامل مربوط به 

معلم )نمودار1( .

 محمدهادی قاسمیان 
دانشجوي دکتراي مدیریت آموزشی   

  فرحناز قاسمیان 
دکتراي مدیریت ورزشی

 استان مازندران
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موانع مشارکت والدین از دیدگاه والدین
مشــغله‌های روزانه، عوامل فرهنگی و 
اجتماعی، عوامل اقتصادی، عوامل مربوط 

به معلم و ناآگاهی والدین )شكل1(. 
موانع متعددی در مســیر مشــارکت وجود 
دارند که برخی از آن‌ها فقط به ارزشــیابی 

توصیفی مربوط می‌شوند. 
موانعــی مانند ناآگاهی والدیــن از ماهیت 
توصیفــی،  ارزشــیابی  ویژگی‌هــای  و 
معرفت‌شناختی  باورهای  تناسب‌نداشــتن 
والدیــن، ناآشــنایی معلمان با شــیوه‌های 
جلب مشارکت والدین در تکالیف آموزشی، 
اختصاص‌ندادن وقت کافی برای مشــارکت 
در تکالیف آموزشــی در خانه یا مدرســه، 
تأکیــد والدین بر حیطة ‌شــناختی به‌جای 
حیطه‌های متعدد یادگیری، تناسب‌نداشتن 
ویژگی‌هــای  بــا  ارزشــیابی  شــیوه‌های 
دانش‌آمــوزان و تجربه‌هــای مثبت والدین 
از ارزشــیابی کمی و ســنتی در این طبقه 
قــرار می‌گیرند که در این پژوهش به‌عنوان 
موانع اختصاصی ارزشــیابی توصیفی تلقی 

می‌شوند )نمودار1(. 
دســته‌ی دیگر موانعی هســتند که والدین 
به‌دلایلــی ماننــد کمبود وقــت، ناآگاهی از 
ویژگی‌هــای روان‌شــناختی دانش‌آموزان و 
تجارب ناخوشــایند مربوط به دوران تحصیل 
از مشــارکت در برخی از مسائل آموزشی از 
ارزشیابی توصیفی خودداری می‌کنند که به 
آن‌ها موانع عمومی گفته می‌شود )نمودار 1(. 
عوامل فرهنگی، اجتماعــی و تاریخی موانع 
دیگری هســتند که بر عوامــل اختصاصی و 
عمومی ســایه می‌اندازند. در واقع، ریشــه‌ی 
برخی از موانــع اختصاصی و عمومی مربوط 
به مشــارکت والدین در ارزشیابی توصیفی را 
باید در عوامل فرهنگی و اجتماعی و تاریخی 

جست‌وجو کرد )شكل1(.
به‌طــور کلــی، شناســایی و طبقه‌بنــدی 
موانــع مشــارکت والدیــن در ارزشــیابی 
ــش  ــن پژوه ــتاوردهای ای ــی از دس توصیف
ــی را  ــی و اجتماع ــع فرهنگ ــه موان اســت ک
در مرکــز قــرار داده اســت و ریشــه‌ی موانــع 
ــور  ــا تص ــی را در آن‌ه ــی و عموم اختصاص

می‌کنــد.
ــی  ــیابی توصیف ــن در ارزش ــارکت والدی مش
ــورد  ــا در م ــازی آن‌ه ــا آگاه‌س ــوان ب را می‌ت
ارزشیابی توصیـــفی و مشارکـــت‌دادنشان در 
حیطه‌هـــای گوناگــون ارزشــیابی توصیفــی 

ــش داد. افزای

عوامل اجتماعي، تاريخي، مردم‌شناختي، 
سياسي و اقتصادي

ي
يخ

ار
ي، ت

اع
تم

اج
ي، 

نگ
ره

ع ف
وان

م

عوامل اجتماعي، تاريخي، مردم‌شناختي، 
سياسي و اقتصادي

عوامل مربوط به فرزند: 
سن، مشكلات و ناتواني‌هاي 

يادگيري، استعداد و 
توانايي‌ها، مسائل رفتاري

عوامل خانوادگي و ويژگي‌هاي والدين: باورهاي 
والدين در مورد مشاركت، تصورات والدين از 
دعوت‌ به مشاركت، بسترهاي فعلي زندگي 
والدين، طبقه‌ي اجتماعي، قومي و جنسيت

مشاركت 
والدين

عوامل مرتبط با معلم-والدين: 
متفاوت‌بودن هدف‌ها و انتظارات، 

تفاوت در نگرش‌ها، تفاوت در 
به‌كارگيري زبان و اصطلاحات

درك‌نكردن ويژگي‌هاي كمبود وقت
ارزشيابي

تناسب‌نداشتن باورهاي 
معرفت‌شناختي

همكاري‌نكردن معلمان

تناسب‌نداشتن با 
خرده‌نظام‌هاي ارزشيابي

تجربه‌هاي مثبت از 
نمره‌هاي كمي

تأكيد والدين بر 
حيطه‌‌شناختي

ناآگاهي از 
ويژگي‌هاي 

روان‌شناختي 
دانش‌آموزان

تجارب ناخوشايند
دوران

ناآشنايي به 
مسئوليت‌هاي تربيتي

شکل )1(:  مدل موانع مشارکت والدین 
)اقتباس از هورنبی و بلکول، 2018 (

نمودار)1(: نمایش موانع و روابط بین آن‌ها 
)سراجی و شکوری، 1399(

موانع اختصاصيموانع عمومي


