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ارزشیابی توصیفی از تغییرات مهم آموزشی 
بود که از سال 1381 به صورت آزمایشی در 
5 اســتان ایران و در 25 کلاس اجرا شد و 
بلافاصله از سال های بعد در همه ی استان ها 
به صــورت پلکانی از پایه ی اول شــروع و تا 
پایان دوره ی ابتدایی )پایه ی ششــم( ادامه 
یافــت. هــدف از اجرای این طــرح ارتقای 
همکاری و کار گروهی در بین دانش آموزان، 
کاهش رقابت، افزایش مشارکت و گفت وگو 
در کلاس، رفــع اضطــراب امتحان و تحقق 
نتایج یادگیری سطح های بالای شناختی و 

 والدين  
 و ارزشيابی توصيفی

نگرشی بود )صالحی و دیگران، 1394(.
 بــرای اجرای ایــن طرح اغلــب معلمان و 
مدیرانِ مدرسه های ابتدایی آموزش های لازم 
را دریافت کردند و آیین نامه های اجرایی آن 
نیز تهیه و تنظیم شــد، اما بر اساس نتایج 
پژوهش ها ارزشیابي توصیفي نه تنها تاکنون 
در تحقق هدف های خود موفق نبوده، بلکه 
موجب کاهش سطح سواد، کاهش انگیزه ی 
تحصیلــی در دانش آموزان و کاهش شــوق 
معلمان به تدریس و تنزل جایگاه آموزشــی 

آن ها نیز شده است )پیشین(. 
با شکل گیری مدرســه های نوین، به تدریج 
از نقــش والدین در عرصه ي تربیت فرزندان 
کاسته شــد. مدرســه ها و معلمان با تأکید 
بر برنامه های درســی رسمی، عرصه ي نفوذ 
والدین در تربیت فرزندان را محدودتر کردند 
تا جایی که والدین نیز سهم مدرسه ها را در 
تربیت فرزندان مهم تر از خودشان می دانند.

لیکــن در دهه های اخیر، دوبــاره به نقش 
تربیتــی والدین و خانواده ها توجه شــده و 
پژوهشگران  به همراه  تربیتی  سیاستگذاران 

در تدوین سیاســت ها و راهبردهای خود به 
ظرفیت خانواده ها تکیه می کنند. 

والدین  مانند سایر عناصر آموزشی می توانند 
در ارزشــیابی نیز نقش فعال داشته باشند. 
مشــارکت والدین در ارزشــیابی فرزندان، 
افزون بر کمــک به مستندســازی و تأمل 
روی داده های ارزشــیابی، اطلاعات غنی و 
ارزشــمندی برای معلمان فراهم می سازد و 
به خود والدین نیــز کمک می کند ضعف ها 
و قوت های فرزندان خود را بهتر بشناسند و 
روی آن تأمل کنند )بیرلی و تزیکا، 2014 (. 
تقویــت فرهنــگ مشــارکت والدیــن در 
فرایندهــای مدیریتــی و تربیتی مدارس از 
نشانه های نظام آموزشــی کارآمد به شمار 

می رود. 
بســیاری از محققــان تلاش خــود را روی 
طبقه بنــدی انــواع خاصــی از مشــارکت 
والدین در سطح مدرســه متمرکز کرده اند. 
مشــارکت  صورت پذیرفته  طبقه بندی های 
والدین را در ســه بعد مشــارکت مبتنی بر 
خانه، مشــارکت مبتنی بر مدرسه و اداره ی 
مدرسه تقسیم می کنند )واشنگتن، 2001؛ 
گررینــوود و اپســتین، 1995؛ فن و چن، 
2011(. لیکــن والدیــن به دلایلــی مانند 
کمبود وقــت، تجربه هاي منفی مدرســه، 
پایین بودن ســطح تحصیلات و پایین بودن 
درآمد اقتصادی به طور مؤثر در فعالیت های 
آموزشی مشــارکت نمی کنند )میلز و گال ، 

 .)2004
بــرای درک موانــع مشــارکت والدین در 
ارزشیابی توصیفی از چارچوب ها و مدل های 
توضیح دهنــده ی موانع مشــارکت والدین 
اســتفاده شــده اســت که در این مدل ها 
اجتماعی،  بســتر  والدین،  ویژگی هــای  به 
نقش معلمان، وضعیت خانوادگی، شــغل و 
مسئولیت های والدین و فضای مدرسه اشاره 
شده است.  بر اســاس آن موانع، مشارکت 
والدین در ارزشــیابی توصیفی را می توان به 
دو دســته ی کلیِ موانع اختصاصی و موانع 
عمومی طبقه بندی کــرد. موانع فرهنگی و 
اجتماعی به عنوان هســته و مبنا بر تمامی 

موانع عمومی و اختصاصی تأثیر می گذارند.
 

 موانع مشاركت والدين از ديدگاه معلمان
مشــغله های روزانــه، عوامــل شــناختی 
و  فرهنگــی   عوامــل  )آگاهی نداشــتن(، 
اجتماعی، عوامل اقتصادی، عوامل مربوط به 

معلم )نمودار1( .

محمدهادیقاسمیان
دانشجويدكترايمدیریتآموزشی

فرحنازقاسمیان
دكترايمدیریتورزشی
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موانع مشاركت والدين از ديدگاه والدين
مشــغله های روزانه، عوامل فرهنگی و 
اجتماعی، عوامل اقتصادی، عوامل مربوط 

به معلم و ناآگاهی والدين )شكل1(. 
موانع متعددی در مســیر مشــارکت وجود 
دارند که برخی از آن ها فقط به ارزشــیابی 

توصیفی مربوط می شوند. 
موانعــی مانند ناآگاهی والدیــن از ماهیت 
توصیفــی،  ارزشــیابی  ویژگی هــای  و 
معرفت شناختی  باورهای  تناسب نداشــتن 
والدیــن، ناآشــنایی معلمان با شــیوه های 
جلب مشارکت والدین در تکالیف آموزشی، 
اختصاص ندادن وقت کافی برای مشــارکت 
در تکالیف آموزشــی در خانه یا مدرســه، 
تأکیــد والدین بر حیطة  شــناختی به جای 
حیطه های متعدد یادگیری، تناسب نداشتن 
ویژگی هــای  بــا  ارزشــیابی  شــیوه های 
دانش آمــوزان و تجربه هــای مثبت والدین 
از ارزشــیابی کمی و ســنتی در این طبقه 
قــرار می گیرند که در این پژوهش به عنوان 
موانع اختصاصی ارزشــیابی توصیفی تلقی 

می شوند )نمودار1(. 
دســته ی دیگر موانعی هســتند که والدین 
به دلایلــی ماننــد کمبود وقــت، ناآگاهی از 
ویژگی هــای روان شــناختی دانش آموزان و 
تجارب ناخوشــایند مربوط به دوران تحصیل 
از مشــارکت در برخی از مسائل آموزشی از 
ارزشیابی توصیفی خودداری می کنند که به 
آن ها موانع عمومی گفته می شود )نمودار 1(. 
عوامل فرهنگی، اجتماعــی و تاریخی موانع 
دیگری هســتند که بر عوامــل اختصاصی و 
عمومی ســایه می اندازند. در واقع، ریشــه ی 
برخی از موانــع اختصاصی و عمومی مربوط 
به مشــارکت والدین در ارزشیابی توصیفی را 
باید در عوامل فرهنگی و اجتماعی و تاریخی 

جست وجو کرد )شكل1(.
به طــور کلــی، شناســایی و طبقه بنــدی 
موانــع مشــارکت والدیــن در ارزشــیابی 
ــش  ــن پژوه ــتاوردهای ای ــی از دس توصیف
ــی را  ــی و اجتماع ــع فرهنگ ــه موان اســت ک
در مرکــز قــرار داده اســت و ریشــه ی موانــع 
ــور  ــا تص ــی را در آن ه ــی و عموم اختصاص

می کنــد.
ــی  ــیابی توصیف ــن در ارزش ــارکت والدی مش
ــورد  ــا در م ــازی آن ه ــا آگاه س ــوان ب را می ت
ارزشیابی توصیـــفی و مشارکـــت دادنشان در 
حیطه هـــای گوناگــون ارزشــیابی توصیفــی 

ــش داد. افزای

عوامل اجتماعي، تاريخي، مردم شناختي، 
سياسي و اقتصادي
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عوامل اجتماعي، تاريخي، مردم شناختي، 
سياسي و اقتصادي

عوامل مربوط به فرزند: 
سن، مشكلات و ناتواني هاي 

يادگيري، استعداد و 
توانايي ها، مسائل رفتاري

عوامل خانوادگي و ويژگي هاي والدين: باورهاي 
والدين در مورد مشاركت، تصورات والدين از 
دعوت  به مشاركت، بسترهاي فعلي زندگي 
والدين، طبقه ي اجتماعي، قومي و جنسيت

مشاركت 
والدين

عوامل مرتبط با معلم-والدين: 
متفاوت بودن هدف ها و انتظارات، 

تفاوت در نگرش ها، تفاوت در 
به كارگيري زبان و اصطلاحات

درك نكردن ويژگي هاي كمبود وقت
ارزشيابي

تناسب نداشتن باورهاي 
معرفت شناختي

همكاري نكردن معلمان

تناسب نداشتن با 
خرده نظام هاي ارزشيابي

تجربه هاي مثبت از 
نمره هاي كمي

تأكيد والدين بر 
حيطه  شناختي

ناآگاهي از 
ويژگي هاي 

روان شناختي 
دانش آموزان

تجارب ناخوشايند
دوران

ناآشنايي به 
مسئوليت هاي تربيتي

شکل )1(:  مدل موانع مشارکت والدين 
)اقتباس از هورنبی و بلکول، 2018 (

نمودار)1(: نمايش موانع و روابط بين آن ها 
)سراجی و شکوری، 1399(

موانع اختصاصيموانع عمومي


